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NASTAVNICI I GOVORNO-JEZICNI POREMECAJI KOD
UCENIKA:
STAVOVI I IZAZOVI U SPLITSKIM OSNOVNIM
SKOLAMA

SaZetak: U suvremenoj nastavmnickoj praksi naglasak je na ukljucivanju
djece s govorno-jezicnim poremecajima kao pretpostavka njihove uspjesnije
socijalizacije koja za cilj ima osposobljavanje za zivot. Cilj istraZivanja bio
je ispitati smatraju li se nastavnici osnovnih Skola osposobljenima za rad s
djecom s govorno-jezicnim poremecajima u redovitoj nastavi i kakve stavove
imaju o procjeni viastitih kompetencija i razini strucnosti. Ispitivanje je
obuhvatilo 62 nastavnika iz dviju osnovnih Skola u Splitu: Osnovne Skole
Ravne njive — Neslanovac i Osnovne Skole Pojisan. Istrazivanje je pokazalo
da je znacajan broj nastavnika upoznat sa simptomima govorno-jezicnih
poremecaja. Medutim, stavovi nastavnika znatno su nepovoljniji kada je rijec o
viastitoj sigurnosti i kompetencijama za rad s takvom djecom, kao i po pitanju
dostupnosti literature i edukacije iz ovog podrucja. Drugi cilj istraZivanja bio
Jje ispitati postoji li statisticki znacajna povezanost samoprocjene kompetencija
s godinama radnog iskustva i dostatnosti obrazovne pripreme. Rezultati su
pokazali postojanje negativne korelacije izmedu godina radnog iskustva i
dostatnosti obrazovne pripreme.

Kljuéne rijeci: govor, jezik, govorno-jezicni poremecaji, nastava, stavovi
nastavnika
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UvOoD

Komunikacijom se izraZzavaju osobne zelje, ideje i osjecaji te razlicite
fizicke, emocionalne i psiholoske potrebe, a komunicirati se moze u
govorenom i pisanom modalitetu hrvatskog jezika. Od rodenja dijete pokusava
uspostaviti kontakt s okolinom proizvodnjom glasnika koji imitiraju one
u njegovoj okolini. U ljudskoj je prirodi svakodnevno komunicirati i na taj
nacin ostvariti Zeljeno (prijenos poruke), ali i oformiti drustvene odnose. U
komunikaciji razlikujemo pojmove jezik i govor. Jezik predstavlja bogat,
slozen 1 prilagodljiv sustav koji omogucuje izrazavanje misli i razumijevanje
okoline glasnicima, rije¢ima, znakovima i reCenicama (Apel i Masterson, 2004,
str. 14-15). Jezik ima nekoliko razina ili komunikacijskih sustava: fonolosku,
morfolosku, sintakticku, semanti¢ku, pragmaticku razinu; predstavljaju pravila
koja moramo slijediti u komunikaciji kako bi nas drugi razumjeli (Apel
i Masterson, 2004, str. 21). Jezik moZe postojati neovisno o govoru, koji je
samo jedna od njegovih manifestacija. Medutim, u normalnom razvoju, jezik
i govor povezani su i isprepleteni sustavi. Govor je prema Skari¢u (1991, str.
75) optimalna, zvu¢na, ¢ovjeCja komunikacija, koja je oblikovana ritmom
reCenica, rijeCi i slogova. Zbog toga je govor kao takav svojstven jedino
covjeku, odnosno bi¢u osposobljenom za govor. UCenje govora moze se
shvatiti kao cjelozivotni proces. Razvija se od samog rodenja, od prenatalne
dobi preko interakcije s roditeljima, djecom, bliskim osobama te u odgojnim
ustanovama i $koli u kojima se odgajaju i obrazuju djeca (Apel i Masterson,
2004, str. 7). Usvajanje govora slozen je proces koji ukljuuje ucenje jezika
(njegove sintakse, semantike i fonologije) i govornog koda koji spaja
smisao i zvuk te motoricke vjestine kojima se kontroliraju govorni organi za
proizvodnju brzih i preciznih pokreta. Juki¢ i Elez (2013) istiCu vaznost govora
za uspjeSan zivot pojedinca i njegovo ostvarenje komunikacije i interakcije s
okolinom. Pri tome su vazni i okolinski ¢imbenici, §to neminovno ukljucuje i
znacajnu ulogu obitelji, vr$njaka i prosvjetnih djelatnika u poticanju jezi¢noga
razvoja djece, a posebice u slucaju kada dijete ima odredene govorne teskoce
koje mu otezavaju ili onemogucuju uspjesnu socijalizaciju (Juki¢ i Elez, 2013,
str. 136). UnatoC prirodnom razvoju jezika, govora i komunikacije, neka se
djeca suocCavaju s izazovima i teSkocama u tim podrucjima. Govorno-jezi¢ni
poremecaji predstavljaju raznoliku skupinu teSkoca koje mogu obuhvacati
artikulacijske poremecaje, poremecaje izgovora, teSkoée u razumijevanju
jezika, narusenu sintaksu i semantiku ili otezanu socijalnu komunikaciju.

U kontekstu obrazovanja, rad s djecom s govorno-jezi€nim
poremecajima zahtijeva suradnju razlicitih sudionika, ali nastavnici imaju
kljuénu ulogu u prepoznavanju, podrSci i prilagodbama za ove ucenike.
Stavovi nastavnika prema ovoj tematici klju¢ni su za uspjeSnu implementaciju
pristupa rada s djecom s govorno-jezi¢nim poremecajima (Dul¢i¢ i Bakota,
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2008, str. 31). Logoped je klju¢na osoba u prevladavanju govorno-jezi¢nih
teskoca, ali i nastavnici moraju dobro poznavati vrste i karakteristike tih
teskoc¢a. Dulci¢ i Bakota (2008) naglasavaju da je uloga ucitelja u Skolovanju
ucenika iznimno vaZzna jer ucitelj nije samo osoba koja prenosi znanje ve¢ i
svojim moralnim i etickim vrijednostima oblikuje osobnost ucenika. Svojim
stavovima ucitelj moZe pozitivno ili negativno utjecati na stavove ucenika,
roditelja i kolega. Znanje o govornim potesko¢ama nuzno je kako bi nastavnik
mogao pravilno pristupiti radu s djecom koja ih imaju, razviti pozitivan odnos
prema njima te potaknuti dobar odnos izmedu djece s teSkocama i njihovih
vr$njaka. Takav pristup doprinosi stvaranju pozitivne atmosfere u razredu,
jaca samopouzdanje djeteta i olakSava njegovu socijalnu integraciju, §to
je vazno za njegov kognitivni, emocionalni i socijalni razvoj. Dosadasnja
domaca i strana istrazivanja pokazuju da je socijalni polozaj djece s teSko¢ama
u redovitim razredima uglavnom nepovoljan te da se djeca s teSkocama
u ucenju Cesto suocavaju i sa socijalnim i s emocionalnim izazovima (Igri¢
1 sur., 2009; Sekuli¢-Majurec, 1997; Yuker, 1994). Karamati¢ Br¢i¢ (2011)
inkluziju smatra jednim od oblika drustvene jednakosti i prihvatljivosti koji
reprezentira obrazovanje s usmjerenoS¢u na obrazovne zahtjeve i potrebe svih,
djece i odraslih, s posebnom usmjerenosc¢u na one koji su podlozni socijalnoj
iskljucenosti, izlozeni socijalnoj marginalizaciji, a time obespravljeni i ranjivi
(Karamati¢ Br¢i¢, 2011, str. 39-40).

GOVORNO-JEZICNI POREMECAJI

Govorno-jezicni poremecaji obuhvacaju teSkou razumijevanja i
teSkocu proizvodnje glasnika koji uzrokuju nemoguénost normalne
svakodnevne komunikacije (Kuva¢ Kraljevi¢, 2015, str. 67). Ve¢ina govorno-
jezi¢nih poremecaja nastaje u djetinjstvu, a s godinama otezava normalno
funkcioniranje djeteta. Nerijetko se dogada da se dijete povlaci u sebe jer je
svjesno svojih poteskoca i nemoguénosti zdrave komunikacije s okolinom.
Ako se pravodobno ne reagira, problem se samo dublje ukorjenjuje i teze ga
je otkloniti. Zdrav psiho-fizic¢ki Zivot prije i tijekom trudnoce od iznimne je
vaznosti za prevenciju govorno-jezi¢nih poteskoca (Apel i Masterson, 2004).

Govorno-jezi¢ni poremecaji, prema Kolograni¢ Beli¢ i1 sur. (2015),
mogu se podijeliti u tri kategorije: govorni poremecaji, jezi¢ni poremecaji
1 komunikacijski poremecaji. U govorne poremecaje spadaju artikulacijski
poremecaji, poremecaji teCnosti govora i djecja apraksija. Jezi¢ni poremecaji
obuhvacaju zakaSnjeli jezicni razvoj, disleksiju i posebne jezicne teSkoce.
S druge strane, komunikacijski poremecaji obuhvacaju one poremecaje iz
autisticnog spektra kao i pragmati¢ne (socijalne) poremecaje. Poremecaji
izgovora nazivaju se 1 artikulacijski poremecaji 1 pripadaju skupini dislalija.
Dislalija je poremecaj izgovora glasova u obliku omisija, supstitucija i
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distorzija te poremecaj rijeci u obliku omisija, supstitucija, adicija i metateza
glasova i slogova, neovisno o izgovornim moguénostima, a struktura recenice
u skladu je s dobi govornika (Vuleti¢, 1987, str. 26).

Vuleti¢ (1987) navodi kako se razli€iti termini kao Sto su dislalija,
poremecaji izgovora, poremecaji artikulacije te zakaSnjeli razvoj govora,
odnose se na isti poremecaj. Autori koji se fokusiraju na kvantitativnu analizu,
a ne nuzno na kvalitativnu, nastavlja Vuleti¢ (1987), podijelili su taj poremeca;
na nedovoljno razvijen govor ili zakasnjeli razvoj govora, te na dislaliju, §to
podrazumijeva poremecaje u izgovoru ili artikulaciji.

Valja napomenuti kako Benc-Stuka (2010) smatra da gotovo i ne postoji
govorno-jezi¢ni poremecaj koji nije popracen poremecajem izgovora.
Izgovorni poremecaji najcesce su prisutni kod predskolske i skolske djece, a
nalazimo ih i u odraslih u manjem postotku (Benc- Stuka, 2010, str. 19). Treba
reci da svako dijete moze imati jedan ili viSe ovih poremecaja, a simptomi mogu
varirati u razli¢itim stupnjevima. Rana dijagnoza i intervencija stru¢njaka za
govorno-jezi¢ne poremecaje mogu biti kljuéni za pobolj$anje komunikacijskih
sposobnosti djece i njihovu socijalnu integraciju.

DOSADASNJA ISTRAZIVANJA

Dosadasnja istrazivanja o osposobljenosti i stavovima nastavnika prema
inkluzivnom obrazovanju, osobito kada je rije¢ o u¢enicima s govorno-jezi¢nim
poteskocama, relativno su malobrojna, Cesto fragmentirana i fokusirana samo
na pojedine aspekte problema. lako pojedina istrazivanja pruzaju korisne
uvide, opéenito se moze zakljuciti da nedostaje sustavan i sveobuhvatan
pristup ovoj temi. IstraZivanja koja se donose u nastavku odabrana su jer
pruzaju komplementarne perspektive na temu inkluzije uc¢enika s tesko¢ama u
govoru i komunikaciji. Posebno su vazna jer se bave podruc¢jima koja su ¢esto
zanemarena ili nedovoljno istrazena u Hrvatskoj, kao §to su potrebe uc¢enika s
govornim teSko¢ama i priprema nastavnika za rad u inkluzivnim uvjetima.

Dul¢i¢ i Bakota (2008) utvrdile su da se vecina ucitelja povijesti slaze s
tvrdnjom da je odgojno-obrazovna integracija ucenika s teSkoc¢ama u razvoju —
posebno onih s oStecenjem sluha i/ili govora, poremecajima govorno-glasovne
komunikacije i specifi¢nim teSko¢ama u uéenju — korisna i da moze biti uspjesna.
Medutim, autorice upozoravaju da je za uspjeSnu provedbu integracije nuzno
osigurati odgovarajuce objektivne, subjektivne i materijalne uvjete, koji u praksi
najces¢e nisu zadovoljeni. Rezultati istrazivanja ukazuju na to da ucitelji Cesto
rade u neadekvatnim i nedovoljno pripremljenim uvjetima, osobito kada u razredu
imaju ucenike s teSko¢ama u razvoju (DulCi¢ i Bakota, 2008, str. 47).

Juki¢ i Elez (2013) provele su istrazivanje medu studentima nastavnickih studija te
isticu da je samoprocjena osposobljenosti za rad s djecom s govornim teSkocama
znacajno visa kod studenata koji su pohadali predmete nastavnickih kompetencija
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u usporedbi sa studentima koji takve kolegije nisu imali prilike sluSati. Studenti
opcenito prepoznaju vise prednosti nego nedostataka integracije djece s govornim
teSko¢ama (npr. smatraju da zajednicki odgoj i obrazovanje poboljSavaju socijalne
interakcije, jataju samopostovanje djece s teSkocama i doprinose razvoju sve
djece), a istrazivanje nije utvrdilo statisticki znacajne razlike u stavovima s obzirom
na vrstu studija koji pohadaju (Juki¢ i Elez, 2013, str. 144).

Batarelo Koki¢ i sur. (2016) isticu kako programi za obrazovanje ucitelja
u Hrvatskoj omogucuju razvoj razlicitih aspekata informacijske pismenosti,
upotrebe informacijsko-komunikacijske tehnologije te kompetencija potrebnih
za rad u inkluzivnim Skolama u okruzenju bogatom tehnologijom. Dobiveni
rezultati ukazuju da studenti obrazovanja ucitelja, koji su informacijski
pismeni i imaju pristup tehnologiji, pokazuju visok stupanj podrske ucenicima
s teSko¢ama i socijalnoj inkluziji. Iako su rezultati pokazali pozitivan stav
budué¢ih ucitelja prema inkluziji, autori naglasavaju vaznost kontinuirane
podrske razvoju inkluzivnih skola kako bi se svakom djetetu osigurala prilika
za ostvarenje njegovih punih potencijala. (Batarelo Koki¢ i sur., 2016, str. 7-8).

Daniel i McLeod (2017) svojim su istrazivanjem zakljucili da se stvara
osjecaja frustracije kod nastavnika u nastojanjima da se ostvare pravedna i
kvalitetna obrazovna iskustva, u skladu s ciljevima obrazovne inkluzije (Daniel
i McLeod, 2017, str. 94).

Kranjéec Mlinari¢, Zic Rali¢ i Lisak (2016) isticu da rezultati istraZivanja
pruzaju uvid u stavove ucitelja o obrazovnoj inkluziji ucenika s potesko¢ama,
pri ¢emu se uoCava opcéenito pozitivan stav prema inkluziji i njezinim
prednostima. Istodobno, naglasavaju da su ucitelji suoceni s brojnim izazovima,
ukljucujuéi nedostatak sustavne podrske, stru¢nog tima i asistenata u nastavi,
kao 1 nepovoljne organizacijske uvjete rada. Nadalje, naglasava se potreba za
adekvatnim vrednovanjem individualiziranog rada ucitelja te osiguravanjem
materijalnih i prostornih uvjeta potrebnih za kvalitetnu provedbu inkluzivnog
obrazovanja. (Kranjéec Mlinarié¢, Zic Rali¢ i Lisak, 2016, str. 244). Topié-
Beus (2024) istice da odgojno-obrazovni stru¢njaci ¢esto procjenjuju vlastite
kompetencije nedovoljnima i naglaSava vaznost kontinuiranog stru¢nog
usavrs$avanja, jacanja suradnje izmedu ucitelja, struénih suradnika i roditelja te
osiguravanja adekvatnih kadrovskih i materijalnih uvjeta. Inkluzija se promatra
kao slozen i dugotrajan proces koji zahtijeva sustavnu podrSku obrazovnih
politika i svih dionika odgojno-obrazovnog sustava, uz poseban naglasak na
razvoj inkluzivnih vrijednosti od najranije dobi (Topi¢-Beus, 2024, str. 187).

Sakowicz-Boboryko (2019) zakljucuje da dio nastavnika pokazuje sumnju
prema novim rjeSenjima u obrazovanju ucenika s teSkocama i da prisutni
neodredeni ili negativni stavovi prema inkluzivnom obrazovanju stvaraju
osjecaj nedovoljne pripremljenosti za rad s tim ucenicima. Istice vaZnost
suradnje izmedu svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa — ucenika,
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ucitelja, roditelja i stru¢njaka za rehabilitaciju — kao klju€nog podrucja koje je
potrebno unaprijediti (Sakowicz-Boboryko, 2019, str. 121).

Kovacevi¢, Barbir i Bodrozi¢ (2024) na temelju provedenog istrazivanja
isticu da odgojitelji ukazuju na poteSko¢e u provedbi kvalitetne inkluzivne
prakse i osiguravanju individualiziranog pristupa svakom djetetu. Kao klju¢ne
izazove navode nedovoljnu educiranost za rad s djecom s teSko¢ama u razvoju,
nedostatak podrSke strucnog tima te nepovoljne uvjete rada, poput velikog
broja djece u skupini. Autori naglasavaju da je za razvoj inkluzivnog okruzenja
nuzno osigurati odgovarajuce uvjete i poticati suradnju odgojitelja, stru¢nih
suradnika i Sire zajednice, pri ¢emu inkluziju promatraju kao dugotrajan i
sloZzen proces usmjeren na osiguravanje optimalnog razvoja svakog djeteta
(Kovacevic, Barbir i Bodrozi¢, 2024, str. 275).

Cilj i hipoteze istraZivanja

U skladu s navedenim aktualnim spoznajama opéi cilj istraZivanja bio je
ispitati stavove nastavnika osnovnih $kola o vlastitim kompetencijama za rad
s djecom s govorno-jezicnim poremecajima te utvrditi cimbenike povezane s
procjenom tih kompetencija. 1z opceg cilja proizlaze sljedeci specifi¢ni ciljevi:

1. ispitati stavove nastavnika o ulozi nastavnika u radu s djecom s govorno-
jezi¢nim poremecajima

2. ispitati stavove nastavnika o obrazovanju i razini kompetencija za rad s
ucenicima s govorno-jezi¢nim poremecajima

3. ispitati stavove nastavnika o suradnji sa stru¢nim timom i roditeljima
djece s govorno-jezi¢nim poremecajima

4. ispitati postoji li statisticki znacajna povezanost izmedu godina radnog
iskustva nastavnika i njihove procjene vlastitih kompetencija u radu s djecom s
govorno-jezi¢nim poremecéajima.

U skladu s postavljenim ciljevima, uoblicene su sljedece hipoteze:

H1 — stavovi nastavnika redovnih osnovnih skola o vlastitoj ulozi u radu s
djecom s govorno-jezi¢nim poremecajima pretezno su pozitivni

H2 — nedostatak znanja stecenog tijekom obrazovanja povezan je s pretezno
nepovoljnom procjenom vlastitih sposobnosti 1 spremnosti nastavnika za rad s
djecom s govorno-jezi¢nim poremecajima

H3 — nastavnici procjenjuju suradnju sa stru¢nim timom i roditeljima kao
nedovoljno razvijenu ili nedovoljno ucinkovitu

H4 — dulje radno iskustvo nastavnika povezano je s viSom razinom
samoprocjene njihovih kompetencija u radu s djecom s govorno-jezi¢nim
poremecajima.
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je provedeno u razdoblju od 5. do 15. lipnja 2023. godine.
Anketirani su nastavnici iz Osnovne $kole Ravne njive — Neslanovac i Osnovne
Skole PojiSan. Valja napomenuti kako je ovo preliminarno istrazivanje s
ciljem stjecanja pocetnog uvida u stavove nastavnika o govorno-jezi¢nim
poremecajima, njihovoj kompetentnosti za rad s djecom koja ih imaju, potrebi
za dodatnom edukacijom i vaznosti individualiziranog pristupa u nastavi.

Instrument

Ispitivanje je provedeno u obliku ankete Google Forms. Upitnik je podijeljen
na dva dijela. U prvom dijelu op¢i su podatci ispitanika (spol, godine radnog
iskustva, stupanj poznavanja govorno-jezicnih poremecaja 1 susret u nastavi s
nekim od govorno-jezi¢nih poremecaja). Drugi dio donosi 14 pitanja koja se
odnose na iskustvo i stavove nastavnika o govorno-jezicnim poremecajima
tijekom njihova odgojno-obrazovnog rada. Ispitanici su se opredjeljivali za jedan
od Cetiri ponudena odgovora na postavljenu tvrdnju na skali Likertova tipa:

1 —uopée se ne slazem

2 —uglavnom se ne slazem

3 — ne mogu se odluciti

4 — uglavnom se slazem

5 — potpuno se slazem.

Ponudeni odgovori na tvrdnje bili su poredani tako da je odgovor pod
rednim brojem jedan uvijek znacio najnepovoljniji stav, a odgovor pod rednim
brojem pet uvijek je znaCio najpovoljniji stav nastavnika prema tvrdnji.
Posljednji dio upitnika nudi moguénost izrazavanja vlastitog stava o tome $to
bi moglo pridonijeti boljoj inkluziji djece s govorno-jezi¢nim poteskoc¢ama u
nastavi.

Ispitanici

U ispitivanju je sudjelovalo 62 ispitanika — nastavnika. Postotak nastavnica
iznosio je 80,6 %, dok je nastavnika bilo 19,4 %.

Duljina radnoga iskustva ispitivala se po intervalima od 5 godina. Tako je
manje od 5 godina radnog iskustva imalo najvise, ¢ak 33 % ispitanika. Od 5
do 10 godina radnog iskustva imao je 31 % ispitanika, od 11 do 15 godina 11
% ispitanika, od 16 do 20 godina iskustva imalo je 8 % ispitanika, od 21 od 25
godina 7 %, a viSe od 30 godina radnog iskustva imalo je 5 % ispitanika.

Isto tako, 83,9 % ispitanika predmetni su nastavnici, a 16,1 % nastavnika
¢ine nastavnici razredne nastave.

Prema odgovorima ispitanika na pitanje Jeste li se kroz svoj odgojno-
obrazovni rad susreli s djetetom s poremelajima govorno-jezicne
komunikacije?, 83,9 % ispitanika susrelo se s nekim od oblika poremecaja
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govorno-jezi¢ne glasovne komunikacije, dok je 16,1 % ispitanika izjavio da
nije imao to iskustvo. Ponuden odgovor ,,nisam siguran/sigurna” nije odabrao
nitko od ispitanika. Nadalje, 82,3 % ispitanika radilo je s djecom s govorno-
jezi¢nim poremecajima, dok se 17,7 % ispitanika nije susrelo s djecom s
govorno-jezi¢nim poteSko¢ama u redovnoj skupini.

Dobiveni rezultati statisticki su obradeni, to¢nije izracunana je korelacija
izmedu dviju varijabli: broja godina radnog iskustva i samoprocjene
kompetencija.

REZULTATI I RASPRAVA

Analiza pocinje prikazom pojedinacnih rezultata za cjelokupan uzorak,
a potom se ispitivani stavovi kategoriziraju u tri skupine prema sli¢nostima:
uloga nastavnika u radu s djecom s govorno-jezi¢nim poremecajima, razina
obrazovanja i strunosti nastavnika te suradnja sa stru¢nim timom i roditeljima.
Ovakva podjela omogucuje bolje razumijevanje razli¢itih glediSta nastavnicke
prakse u kontekstu rada s djecom s govorno-jezi¢énim poremecajima. U
obradi podataka, osim korelacijske analize, izraCunane su i apsolutne i
relativne frekvencije za prikaz distribucije odgovora ispitanika. Apsolutne
frekvencije odnose se na broj pojavljivanja pojedinih odgovora, dok relativne
frekvencije prikazuju njihov udio izraZen u postotcima. Nakon deskriptivne
analize dodatno se ispituje povezanost izmedu odredenih varijabli s ciljem
provjere Cetvrtog istrazivackog cilja — utvrdivanja povezanosti samoprocjene
kompetencija s godinama radnog iskustva i dostatnosti obrazovne pripreme.
U posljednjem se dijelu prikazuju odgovori na otvoreno pitanje iz upitnika, u
kojem su ispitanici imali priliku iznijeti vlastita misljenja o tome $to bi, prema
njihovom iskustvu, moglo doprinijeti boljoj inkluziji djece s govorno-jezicnim
teSkocama u nastavi.

Prikaz rezultata i kategorizacija stavova nastavnika

Tablica 1. prikazuje ucestalost odgovora na ispitivane varijable za
cjelokupan uzorak. S lijeve strane tablice navedene su tvrdnje na koje su
nastavnici redovnih Skola u Splitu iskazivali stupanj slaganja. Uz svaku
je tvrdnju skala od 1 do 5, odnosno gradacija od potpunog neslaganja do
potpunog slaganja s tvrdnjom.
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Tablica 1.

Frekvencije odgovora na varijablama za ukupan uzorak

Varijabla/tvrdnja

1 2

3

Ukupno

Nastavnici imaju vaznu

1 ulogu u ukljucivanju
djece s govorno-jezi¢nim
poremecajima u nastavi.

17

42

62

%

4,8 %

27,4 %

67,7 %

100 %

Nastavnici tijekom

2 obrazovanja nemaju
priliku ste¢i dovoljno
znanja o govorno-jezi¢nim
poremecajima.

10

16

31

62

%

32% 48%

16,1 %

25,8 %

50 %

100 %

Potrebno je potraziti savjet

3 strucnog tima kada se uoce
nepravilnosti u izgovoru
djeteta.

9

52

62

%

1,6 %

14,5 %

83,9 %

100 %

Strucni tim pruza potporu u

4 prevenciji i prepoznavanju
govorno-jezi¢nih
poremecaja.

10

9

38

62

%

1,6 % 6,5%

16,1 %

14,5 %

61,3 %

100 %

Postoji dovoljno literature

5 o govorno-jezi¢nim
poremecajima koja je lako
razumljiva.

37

9

62

%

32% 17,7%

59,7%

14,5 %

4,8 %

100 %

Razgovaram s roditeljima
6 0 govorno-jezi¢nim
poremecajima njihove djece.

22

15

20

62

%

32% 48%

35,5%

24,2 %

323%

100 %

Nastojim govoriti ispravno
7 prema lingvistickom i
fonetskom modelu.

14

44

62

%

6,5 %

22,6 %

71 %

100 %

Koristim se internetom kako
8 bih istrazio/la o govorno-
jezi¢nim poremecajima.

4 3

13

19

23

62

%

6,5% 4.8%

21 %

30,6 %

37,1 %

100 %
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Tablica 1. (nastavak)

Djeca s govorno-jezi¢nim

9 poremecajima nailaze na 2 20 18 22 62
poteskoce u drustvenoj
interakciji.
% 32% 323% 29% 35,5% 100 %
Djeca s govorno-jezi¢nim

10 poremecajima ostvaruju 2 7 27 17 9 62
nize rezultate na usmenim
ispitima.
% 32% 11,3% 43,5% 27,4% 14,5% 100 %
Za kvalitetan rad s

11 ucenicima s govorno- 1 2 10 21 28 62

jezi¢nim poremecajima
potrebna je dodatna
priprema materijala.

% 1,6% 3,2% 16,1 % 33,9% 45,2% 100 %
Nastavnici trebaju biti blazi
12 prema ucenicima s govorno- 35 6 26 21 4 62
jezi¢nim poremecajima.
% 81% 9,7% 419% 33,9% 6,5% 100%
Razina mog obrazovanja
13 nije dovoljna za rad s 5 8 22 15 12 62
djecom s govorno-jezi¢nim
poremecajima.
% 8,1% 12,9% 355% 242% 19,4 % 100 %
Voljan/-na sam iéi na
14 dodatna usavrsavanja kako 1 6 12 43 62

bih usavrsio/-la tehnike za
rad s djecom s govorno-
jezi¢nim poremecajima.
% 1,6% 9,7% 19,4% 69,4% 100 %

Rezultati su pokazali da su nastavnici nesigurni u procjeni vlastitih
sposobnosti 1 spremnosti za rad s djecom s govorno-jezi¢nim poremecajima.
Vecina ispitanika nije sigurna u svoje kompetencije $to moze ukazivati na
potrebu za dodatnim usavrSavanjem kako bi se osigurala adekvatna podrska
i prilagoden pristup ovim ucenicima. Nadalje, vecina ispitanika prepoznaje
vaznost uloge stru¢nog tima u podrsci i prevenciji govorno-jezi¢nih poremecaja
kod djece. Istrazivanje je pokazalo da nastavnici uglavnom negativno
ocjenjuju uvjete rada i provedbu edukacijske integracije §to upucuje na to da
pretpostavke za njezinu uspjesnu realizaciju nisu u dovoljnoj mjeri ispunjene.
Isto tako, nesigurnost medu ispitanicima u vezi s dostupnosc¢u literature o
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ovom poremecaju ukazuje na potrebu za boljim pristupom i jasno¢om u
literaturi koja se upotrebljava u kontekstu govorno-jezi¢nih poremecaja kako
bi se osiguralo bolje razumijevanje i podrska stru¢njacima i nastavnicima koji
rade s djecom s tim poremecajima.

Stavovi nastavnika o ulozi nastavnika u radu s djecom s govorno-

jezi¢nim poremecajima

Rezultati provedenog istrazivanja ukazuju na to da vecina nastavnika
prepoznaje vaznost svoje uloge u procesu uklju¢ivanja djece s govorno-
jezi¢nim poremecajima u redovnu nastavu (v. Tablicu 1., tvrdnju 1). Najveci
broj ispitanika (67,7 %) u potpunosti se slaze s tvrdnjom da nastavnici
imaju kljuénu ulogu u tom procesu, dok dodatnih 27,4 % takoder izrazava
slaganje. Samo 4,8 % ispitanika navodi da nije sigurno u svoj stav. Ovakvi
podatci jasno pokazuju da postoji snazna svijest medu nastavnicima o potrebi
pruzanja odgovarajuc¢e podrske i koriStenja prilagodenih metoda rada kako bi
se osigurali kvalitetni uvjeti za rast i razvoj djece s poremecajima govorno-
jezi¢ne komunikacije.

Ve¢i broj ispitanika (45,2 %) u potpunosti je suglasan s tvrdnjom da je
za kvalitetan rad s ucenicima s govorno-jezi¢nim poremec¢ajima potrebna
dodatna priprema materijala (v. Tablicu 1., tvrdnju 11), dok se 33,9 %
slaze s tom tvrdnjom. Neutralan stav zauzima 16,1 % ispitanika, dok mali
postotak njih (3,2 %) nije suglasan, a samo je 1,6 % u potpunosti protiv. Ovo
pokazuje da je prepoznata potreba za dodatnim prilagodavanjem nastavnih
sadrzaja radi uspjesnijeg odgovora na specificne potrebe ucenika s govorno-
jezi¢nim teSkocama. Podrska vecéine nastavnika naglaSava vaznost strué¢nog i
individualiziranog pristupa u obrazovanju ovih ucenika.

Sto se ti¢e tvrdnje da nastavnici trebaju biti blazi prema uéenicima s
govorno-jezi¢nim poremecajima (v. Tablicu 1., tvrdnju 12), najveéi broj
ispitanika (41,9 %) zauzima neutralan stav. Ipak, 6,5 % apsolutno je suglasan,
a 33,9 % ispitanika slaze se s tom tvrdnjom. Suprotno tome, 9,7 % ispitanika
ne slaze se, dok 8,1 % izrazava potpuno neslaganje. Ovi rezultati pokazuju
podijeljene stavove medu nastavnicima, S§to moze biti posljedica razli¢itih
iskustava i misljenja o potrebama i pristupu djeci s govorno-jezi¢nim
poremecajima. Dok neki smatraju da blazi pristup moZze pomoc¢i u stvaranju
pozitivnog i podrzavajuceg okruzenja, drugi naglasavaju vaznost odrzavanja
jednakih standarda i pravila za sve ucenike.

Vecdina ispitanika pokazuje pozitivan stav prema pravilnoj uporabi jezika
u skladu s lingvistickim i fonetskim normama (v. Tablicu 1., tvrdnju 7). Cak
71 % nastavnika u potpunosti se slaze s tvrdnjom da nastoje govoriti prema
lingvistickom i fonetskom modelu, a dodatnih se 22,6 % takoder slaZe.
Neutralan stav zauzima tek 6,5 % ispitanika, §to ukazuje na gotovo jedinstvenu
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svijest o vaznosti pravilnoga govora u nastavnickoj praksi. Dobiveni rezultati
upuéuju na snaznu orijentaciju nastavnika prema govornoj preciznosti i
koriStenju jezika kao pedagoskog alata. Govor nastavnika u ucionici sluzi kao
primarni model u¢enicima te stoga ima klju¢nu ulogu u oblikovanju njihovih
jezi¢nih vjestina. Neutralan stav manjeg broja ispitanika moze ukazivati na
odredenu nesigurnost u vlastitoj jezicnoj kompetenciji ili na nedostatak jasnog
razumijevanja $to podrazumijeva govor u skladu s lingvistickim i fonetskim
normama. Upravo zbog toga, dodatne edukacije usmjerene na razvoj jezicne
osvijestenosti nastavnika mogu doprinijeti kvalitetnijem jezi¢nom okruzenju
za ucenike.

Stavovi nastavnika o obrazovanju i razini strucnosti za rad s

ucenicima s govorno-jezi¢nim poremecajima

Rezultati istrazivanja pokazuju da znacajan broj nastavnika smatra kako
tijekom svog obrazovanja nije imao priliku ste¢i dovoljno znanja o govorno-
jezi¢nim poremecajima (v. Tablicu 1., tvrdnju 2). Naime, 50 % ispitanika u
potpunosti se slaze s tom tvrdnjom, a dodatnih 25,8 % takoder se slaze.
Neutralan stav zauzima 16,1 % ispitanika, 4,8 % ne slaZe se, a svega 3,2 % u
potpunosti odbacuje ovu tvrdnju. Time se jasno naglasava potreba za dodatnim
edukacijama i osnazivanjem nastavni¢kih kompetencija kako bi se osigurala
inkluzivna i kvalitetna nastava.

Kada je rije¢ o tvrdnji da razina obrazovanja nastavnika nije dovoljna za
rad s djecom s govorno-jezi€nim poremecajima (v. Tablicu 1., tvrdnju 13),
najvise ispitanika (35,5 %) ostaje neutralno i ne zauzima jasan stav. S tvrdnjom
se u potpunosti slaze 19,4 % ispitanika, dok ih se 24,2 % slaze. Nasuprot tomu,
12,9 % nastavnika ne slaze se s tvrdnjom, a 8,1 % u potpunosti je odbacuje. Ovi
rezultati pokazuju odredenu podijeljenost u percepciji vlastitih kompetencija.
Dok jedan dio nastavnika izrazava nesigurnost ili potrebu za dodatnim
usavrSavanjem, drugi dio smatra da posjeduje odgovarajuce znanje i vjeStine
za rad s ovom skupinom ucenika. Upravo ta raznolikost stavova ukazuje na
vaznost kontinuiranog stru¢nog razvoja, razmjene iskustava te suradnje sa
stru¢njacima, kako bi se svim nastavnicima omogucéilo da pruze odgovarajuéu
podrsku ucenicima s govorno-jezi¢nim teSkocama.

Sto se ti¢e dostupnosti literature o govorno-jezi¢nim poremecajima (v.
Tablicu 1., tvrdnju 5), samo 4,8 % ispitanika u potpunosti se slaze da postoji
dovoljno lako razumljive literature. Medutim, 17,7 % ne slaze se s tvrdnjom, a
cak 59,7 % ispitanika zauzima neutralan stav. Ovi podatci ukazuju na znacajnu
nesigurnost 1 moguce nedostatke u dostupnosti ili razumijevanju strucnih
materijala, $to predstavlja dodatni izazov u osposobljavanju nastavnika i
kvalitetnoj podrsci ucenicima s poremecajima.
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Ve¢i broj ispitanika pokazuje sklonost uporabi interneta kao izvora
informacija o govorno-jezicnim poremecajima (v. Tablicu 1., tvrdnju 8).
Naime, ¢ak 67,7 % nastavnika slaze se s tvrdnjom da upotrebljava internet
kako bi istrazila ovu tematiku. S druge strane, 21 % ispitanika zauzima
neutralan stav. Manji broj ispitanika (11,3 %) ne slaze se s tvrdnjom, odnosno
ne upotrebljava internet za ovu svrhu. Ukupno gledajuéi, podatci ukazuju na
to da vecina nastavnika prepoznaje vrijednost interneta kao alata za vlastito
stru¢no usavrsavanje u podrucju govorno-jezi¢nih poremecaja. Ipak, postoji
1 manji dio ispitanika koji jo$ uvijek ne upotrebljava ovaj resurs, $to moze
biti pokazatelj potrebe za dodatnim usmjeravanjem i edukacijom u podrucju
digitalne pismenosti.

Vecina ispitanika pokazuje visok stupanj volje za dodatnim stru¢nim
usavrSavanjem u radu s djecom s govorno-jezicnim poremecajima (v. Tablicu
1., tvrdnju 14). Cak 69,4 % ispitanika u potpunosti se slaze s tvrdnjom Voljan/-
na sam i¢i na dodatna usavrsavanja kako bih usavrsio/-la tehnike za rad s
djecom s govorno-jezicnim poremecajima. Neutralan stav zauzima 9,7 %
ispitanika, dok se samo jedan ispitanik (1,6 %) ne slaze s tvrdnjom. Dobiveni
rezultati ukazuju na pretezito pozitivan stav nastavnika prema profesionalnom
razvoju i obrazovanju u podrucju specifi¢nih potreba ucenika. Ovakvi rezultati
jasno odrazavaju spremnost vecine ispitanika na unaprjedivanje svojih
kompetencija kako bi se uc¢enicima s govorno-jezi¢nim poremecajima mogla
pruziti kvalitetna, stru¢na i prilagodena podrska u obrazovnom procesu. Vazno
je naglasiti da kontinuirano stru¢no usavrSavanje ima kljuc¢nu ulogu u jacanju
nastavni¢kih kompetencija te omogucava individualizirani pristup u radu s
ucenicima. Ovako izrazena spremnost nastavnika predstavlja vazan korak
prema podizanju kvalitete inkluzivne prakse u Skolama.

Stavovi nastavnika o suradnji sa struc¢nim timom i roditeljima

djece s govorno-jezicnim poremecajima

Sto se ti¢e suradnje sa stru¢nim timom (v. Tablicu 1., tvrdnju 3), rezultati
dodatno potvrduju pozitivan stav nastavnika. Tvrdnju da je potrebno potraziti
savjet stru¢nog tima kada se uoce nepravilnosti u izgovoru djeteta u potpunosti
podrzava 83,9 % ispitanika, dok se dodatnih 14,5 % takoder slaze. Samo jedan
ispitanik zadrzao je neutralan stav. Ovi rezultati ukazuju na visok stupanj
svijesti o vaznosti stru¢ne pomoc¢i te spremnost nastavnika na suradnju s
logopedima, psiholozima i drugim ¢lanovima stru¢nog tima s ciljem poticanja
optimalnog razvoja djece.

S druge strane, kod tvrdnje da struéni tim pruza potporu u prevenciji
1 prepoznavanju govorno-jezi¢nih poremecaja (v. Tablicu 1., tvrdnju 4),
zabiljeZeni su nesto podjeljeniji stavovi. Dok se 61,3 % ispitanika u potpunosti
slaze s tom tvrdnjom, 14,5 % se slaze, a 16,1 % zauzima neutralan stav. Tri
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ispitanika izrazila su svoje neslaganje s tvrdnjom. Iako ve¢ina nastavnika
prepoznaje vaznost rane intervencije i stru¢ne podrske, prisutna je i odredena
doza nesigurnosti kod manjeg broja ispitanika. To upuéuje na potrebu za
dodatnim edukacijama te jacanjem informiranosti o ulozi i vaznosti stru¢nih
timova u radu s djecom s govorno-jezi¢nim poremecajima.

U istrazivanju o komunikaciji nastavnika s roditeljima o govorno-jezicnim
poremecajima (v. Tablicu 1., tvrdnju 6), 32,3 % ispitanika u potpunosti se
slazu s tvrdnjom da razgovaraju s roditeljima o ovoj problematici. Najveci dio
ispitanika (35,5 %) zauzima neutralan stav, dok se 3 % ne slaze s tvrdnjom.
Rezultati ukazuju da veéina nastavnika aktivno komunicira s roditeljima,
no neutralni stav i manji postotak neslaganja pokazuju da postoje razlike u
pristupima i razinama svijesti. Ova ¢injenica sugerira potrebu za poboljSanjem
suradnje i otvorene komunikacije izmedu nastavnika i roditelja.

Ispitivanje povezanosti samoprocjene kompetencija nastavnika
s godinama radnog iskustva i dostatnosti obrazovne pripreme
tijekom studija

Kako bi se istrazilo postoji li povezanost u godinama radnog iskustva i
samoprocjeni vlastitih kompetencija u radu s djecom s govorno-jezi¢nim
poremecajima, odnosno kako bi se odgovorilo na Cetvrti cilj istrazivanja,
izracunan je Spearmanov koeficijent korelacije (v. Tablicu 2.) izmedu duljine
radnog iskustva i samoprocjene navedenih kompetencija.

Tablica 2.
Spearmanovi koeficijenti korelacije pri procjeni povezanosti samoprocjene
kompetencija s godinama radnog iskustva i dostatnosti obrazovne pripreme’

VARIJABLA Godine radnog Samoprocjena
iskustva nedostatnosti obrazovne
(iskustvo) pripreme (edukacija)
Samoprocjena r -0,11 -0,57
kompetencija u radu s
djecom s GJP-om p 0,393 < 0,001

lako je ocekivana negativna korelacija izmedu godina radnog iskustva i
samoprocjene vlastitih kompetencija, pokazalo se da nema statisticki znacajne
povezanosti medu njima (p = -0,11; p = 0,393). Rezultat pokazuje da duljina
radnog iskustva ne doprinosi osjecaju kompetencije u ovom specificnom
podrucju. Drugim rije¢ima, nastavnici s duljim radnim iskustvom ne
procjenjuju svoje kompetencije ve¢ima u odnosu na kolege s kra¢im radnim
iskustvom.

! r— Spearmanov koeficijent korelacije, p — vjerojatnost pogreske
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S obzirom na to da hipoteza nije potvrdena, dodatno je provjereno postoji
li povezanost samoprocjene kompetencija i percepcije dostatnosti vlastite
obrazovne pripreme. Rezultati pokazuju da postoji statisticki znacajna
negativna korelacija izmedu samoprocjene kompetencija 1 percepcije
dostatnosti vlastite obrazovne pripreme (p = -0,57; p < 0,001). Ispitanici
koji procjenjuju da su kompetentniji u radu s djecom s govorno-jezi¢nim
poremecajima u prosjeku manje izrazavaju stav da njihova razina obrazovanja
nije dovoljna za takav rad.

Dobiveni rezultati sugeriraju da akumulirano iskustvo, bez dodatne
edukacije, ne doprinosi znaajno razvoju stru¢nosti u ovom podrucju.
U tom kontekstu, kontinuirano stru¢no usavr$avanje, dodatne edukacije
1 specijalizirani treninzi cine kljucne faktore razvoja profesionalnih
kompetencija. Drugim rije¢ima, sigurnost u radu ne ovisi isklju¢ivo o godinama
iskustva ve¢ o kvaliteti obrazovanja i mogucnosti njegove primjene kroz
praktic¢an rad. U kompleksnim podru¢jima, poput rada s djecom s govorno-
jezicnim poremecajima u redovnim Skolama, specificna znanja i prakticne
vjestine stjecu se ciljanim obrazovanjem, a ne samo godinama provedenim u
praksi.

Verifikacija hipoteza

HI1 — potvrdena

Na temelju tvrdnji iz upitnika koje se odnose na ulogu nastavnika (v. Tablicu
1., tvrdnje 1, 7, 11 1 12) moze se zakljuciti da nastavnici pretezno pozitivno
procjenjuju svoju ulogu u radu s djecom s govorno-jezi¢nim poremecajima.

H2 — potvrdena

Na temelju rezultata koji se odnose na procjenu steCenog znanja tijekom
obrazovanja (v. Tablicu 1., tvrdnje 2, 5, 8 i 14), utvrdeno je da ve¢ina nastavnika
smatra da tijekom obrazovanja nisu stekli dovoljno znanja o govorno-jezi¢nim
poremecajima.

H3 — djelomicno potvrdena

Na temelju tvrdnji koje se odnose na suradnju sa struénim timom i
roditeljima (v. Tablicu 1., tvrdnje 3, 4 i 6), rezultati upucuju na uglavnom
pozitivne, ali djelomicno neujednacene stavove nastavnika, Sto ukazuje na
djelomicnu potvrdu hipoteze.

H4 — nije potvrdena

Na temelju Spearmanova koeficijenta korelacije izmedu godina radnog
iskustva i samoprocjene kompetencija (v. Tablicu 2.) utvrdeno je da ne postoji
statisticki znacajna povezanost izmedu ovih varijabli te se hipoteza odbacuje.
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ZakljuCuje se da duljina radnog iskustva ne doprinosi viSoj samoprocjeni
kompetencija nastavnika u radu s djecom s govorno-jezi¢nim poremecajima.
Dodatno, utvrdena je statisticki znacajna negativna korelacija izmedu
samoprocjene kompetencija i percepcije dostatnosti obrazovne pripreme (p
=-0,57; p < 0,001). Nastavnici koji svoje kompetencije procjenjuju viS§ima u
manjoj mjeri smatraju da njihova obrazovna priprema nije dovoljna. Time se
zakljucuje da akumulirano radno iskustvo bez dodatne edukacije ne doprinosi
znacajnom razvoju strué¢nosti u ovome podrucju i ukazuju na vaznost kvalitete
i sadrzaja obrazovanja tijekom studija, kao i na potrebu njegova unaprjedenja
u ovom podrucju.

Kvalitativni uvidi: prijedlozi za bolju inkluzivnu praksu

Posljednji dio istrazivanja nudio je ispitanicima moguc¢nost da sami
iskazu svoje stavove o boljoj ukljucenosti djece s govorno-jezicnim poremeca-
jima u nastavi. U tu svrhu dobili su poticajno pitanje: Prema Vasem misljenju,
Sto bi moglo pridonijeti boljoj inkluziji djece s govorno-jezicnim poteskocama
u nastavi? Ovaj dio anketnog upitnika nije bio obvezan, ali je svoje odgovore
ipak dao znacCajan broj ispitanika (N = 59). Ispitanici su izrazili brojne stavove
i sugestije u vezi s boljim pristupom i podr§kom ucenicima s govorno-jezi¢nim
poremecajima. U svojim odgovorima istaknuli su vaznost razli€itih pristu-
pa i rjesenja kako bi se poboljsao rad s takvom djecom. Mnogi od ispitanih
istiCu potrebu za boljim obrazovanjem nastavnika kako bi se uspjesno nosi-
li s izazovima koje predstavljaju potrebe djece s govorno-jezicnim teskoca-
ma. Ukljucivanje stru¢no-razvojnih sluzbi i aktivna uloga roditelja, te prist-
up prilagoden potrebama ucenika s tesko¢ama, takoder se isticu kao kljucni
faktori za napredak. PoboljSanje suradnje sa strucnim timom S$kole i drugim
stru¢njacima takoder je istaknuto kako bi se osigurala adekvatna podrska. Sli-
jedi nekoliko prijedloga ispitanika o dodatnoj edukaciji nastavnika:

»  Edukacija odgojno-obrazovnih djelatnika, individualizirani pristup,
adekvatniuvjeti za bolju inkluziju djece s govorno-jezic¢nim poteskocama
u nastavi, kvalitetna logopedska i psiholoska rehabilitacija, suradnja
roditelja s nastavnicima i strucnim suradnicima.

*  JVeci broj clanova Strucne sluzbe u Skoli. Logoped bi bio nuzan za
ovakve slucajeve. U Skoli u kojoj radim imamo 850 djece, a nemamo
zaposlenog logopeda. Tim Strucne sluzbe sastoji se od pegagoga,
socijalnog pedagoga i psihologa. Kolege uistinu rade marljivo i
odgovorno, ali ne stizu uzeti na redovne tretmane svu djecu kojima je
njihova pomo¢ potrebna. Logoped bi svakako bio koristan clan tima,
a i nastavnicima bi njegovi savjeti i preporuke bili od koristi pri izradi
planova i priprema za djecu s govornim poteskocama.
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Bolja suradnja sa strucnom sluzbom skole i ostalim strucnjacima koji
bi nam bili na raspolaganju kako bi nam svojim savjetima olaksali rad
s djecom. Nazalost, vecina nastavnika nije dovoljno educirana za rad s
djecom s govornim poteskocama i uglavnom smo prepusteni sami sebi
i svojim instinktima u radu.

Suradnja na svim nivoima, a ne prepustanje te djece iskljucivo
predmetnim nastavnicima koji Cesto ne znaju puno o odredenim
poremecajima te nacinima i metodama rada s takvim ucenicima.
Dodatne edukacije za nastavnike, polu-individualizirani program za
takve ucenike. Razlicite radionice, bolja edukacija nastavnika.

Sugestije su takoder usmjerene prema prilagodbi materijala, osvjeStavanju
svih ucenika o govorno-jezicnim teSkoama te stvaranju pozitivhog i
podrzavaju¢eg okruzenja. Neki ispitanici predlazu zasebne seminare i
edukacije, a drugi isticu potrebu za edukativnim radionicama. Evo prijedloga:

L]

Educiranje roditelja, Skolskog osoblja i ucenika o govorno-jezicnim
poteskoéama, podizanje svijesti o navedenim teSkocama te prihvacanje
i razumijevanje djece s teSkocama u govorno-jezicnom, kao i bilo
kojem drugom podrucju.

Bolja informiranost u smislu konkretnih rjesenja jer smo vecinom
prepusteni viastitim instinktima u radu. Zajednicke ucenicke radionice
tifekom kojih bi djeca bolje upoznala teskoée s kojima se njihovi
vrsnjaci nose.

Radionice sa svrhom povezivanja i ukljucivanja djece s govornim
poremecajima.

Neki ispitanici naglaSavaju vaznost povecanja broja Clanova strucne
sluzbe u skolama, posebno logopeda, kako bi se pravovremeno i kvalitetno
odgovorilo na potrebe ucenika. Kao vazni ¢imbenici navode se: podizanje
svijesti 0 govorno-jezicnim poremecajima, obrazovanje djece i odraslih od
najranije dobi, osiguravanje poticajnog prostorno-materijalnog okruzenja te
nuznost sustavnih reformi u odgojno-obrazovnom sustavu. Slijede prijedlozi
ispitanika:

Ukljucivanje strucne sluzbe skole i strucnih timova na vrijeme, prijava
onih roditelja koji odbijaju odvesti svoje dijete na govorne vjezbe,
veéi broj logopedskih ambulanti jer se na logopeda ceka vise od
godine dana, rad s ostalim ucenicima na prevenciji ruganja i nasilnog
ponasanja prema djeci s govornim teskocama, strpljenje nastavnika.

Upoznavanje vrsnjaka s problemima, veca komunikacija na relaciji
nastavnik ucenik. Inzistiranje na opuStenoj atmosferi u razredu,
razumijevanju i podrsci svakome uceniku ponaosob pa tako i djeci
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s govorno-jezicnim poteSkocama... Sto je manje stresa oko govora i
preuvelicavanja njihovog problema to su poteskoce veée. Mislim da
se boljim pripremanjem nastavnika na takve situacije i inzistiranje na
stvaranje dobre kohezije pune podrske u razredu moze rijesiti vec¢ina
slicnih problema.

» Obrazovanje djece od malih nogu i inkluzija djece sa govorno-
Jezicnim poteskocama jos od najranije dobi (npr. vrtici). Takoder, bolje
obrazovanje i roditelja (vadionice), ali i nastavnika. Svakako, bolje
zalaganje drustva opcenito, osobito medija kako bi uklonili stigmu
koju cesto osobe s govorno-jezicnim poteskocama imaju.

*  Potpomognuta komunikacija te odgovarajuce vjezbe koje bi se
dogovorile s roditeljima da ih dijete, uz to Sto ih prakticira u skoli,
prakticira i kod kuce. Bolja edukacija ucitelja, veca ukljucenost
strucno-razvojne sluzbe i roditelja, individualan rad s ucenicima koji
imaju poteskoce.

ZAKLJUCAK

Rezultati provedenog istrazivanja pokazuju da vecéina nastavnika (v.
Tablicu 1., tvrdnja 1) prepoznaje vlastitu klju¢nu ulogu u procesu inkluzije
djece s govorno-jezi¢nim poremecajima te pokazuju visok stupanj spremnosti
na dodatno stru¢no usavrsavanje (v. Tablicu 1., tvrdnja 14). Ispitanici u velikoj
mjeri izrazavaju potrebu za dodatnom pripremom nastavnih materijala, kao i za
primjenom individualiziranih metoda rada u skladu sa specificnim potrebama
ucenika (v. tablicu 1, tvrdnja 11).

Nadalje, rezultati su pokazali da duljina radnog iskustva nije povezana s
viSom samoprocjenom kompetencija nastavnika u radu s djecom s govorno-
jezi¢nim poremecajima. Umjesto toga, kao klju¢an ¢imbenik izdvojila se
percepcija kvalitete obrazovne pripreme (v. Tablicu 2.), §to upuéuje na vaznost
sustavne edukacije u ovom podru¢ju. Dakle, iskustvo samo po sebi nije
dovoljno za razvoj strucnosti; strucna osposobljenost zahtijeva ciljana znanja,
praktic¢ne vjestine i kontinuirano stru¢no usavrsavanje. U kontekstu inkluzivnog
obrazovanja Skolstvo trazi od nastavnika sposobnost prilagodbe i rada s
ucenicima s razli¢itim teSkoc¢ama, ukljucujuc¢i govorno-jezi¢ne poremecaje.
Ipak, postojeci nastavnicki studiji jo§ uvijek ne pruzaju dovoljno sadrzaja koji
bi studente pripremili za takav rad (Juki¢ i Elez, 2013). Uvodenje obveznih
kolegija o djeci s posebnim obrazovnim potrebama, s posebnim naglaskom na
komunikacijske poremecaje, trebalo bi biti osnovni korak u pripremi buducih
nastavnika. Time bi se omogucilo bolje razumijevanje specificnih potreba
ucenika i potaknula njihova uspjesnija integracija u redovite razrede. Keli¢
(2015, str. 27) u vezi s tim navodi: ,,Dok stru¢ni tim priprema dijete za odlazak
osnazujuci njegove govorne i jezi¢ne sposobnosti, roditelj se treba upoznati sa
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simptomatologijom poremecaja, teSko¢ama u pojedinim jezicnim vjeStinama i
odrazom tih teskoca u procesu ucenja i usvajanja gradiva”.

Rezultati pokazuju da vecina nastavnika (v. Tablicu 1., tvrdnja 3) prepoznaje
vaznost suradnje struénog tima te su iznimno spremni potraziti stru¢nu
pomo¢ kada uoce poteSkoce kod ucenika. U podrucju suradnje s roditeljima
pretezno su neutralni stavovi (v. Tablicu 1., tvrdnja 6). Dobiveni rezultati
ukazuju na neujednacenu praksu i razlicite razine ukljuc¢enosti u komunikaciju
s roditeljima. Time se upucuje na potrebu za sustavnijim poticanjem i
unapredenjem suradnje. Vaznost pravilnog razumijevanja i komunikacije
medu svim sudionicima obrazovnog procesa postaje imperativom suvremenog
inkluzivnog skolstva.

Ovo istrazivanje ima potencijal osnaziti obrazovni sustav da se bolje
nosi s izazovima govorno-jezicnih poremecaja te da osigura optimalno
okruzje za svu djecu poti¢u¢i njihov uspjesan akademski i drustveni razvoj.
Dobiveni rezultati doprinose boljem razumijevanju ¢imbenika koji utjeCu na
profesionalnu spremnost nastavnika za rad s u¢enicima s govorno-jezicnim
poremecajima. Osim toga, istraZivanje doprinosi proSirenju razumijevanja
odnosa izmedu obrazovanja, profesionalne samoprocjene i inkluzivne prakse
potvrdujuéi vaznost interdisciplinarnog pristupa i uloge stru¢nih timova. Valja
napomenuti kako bi trebalo provesti istrazivanje s ve¢im brojem ispitanika
diljem Republike Hrvatske. Dodatna edukacija, bolja komunikacija medu svim
sudionicima u procesu i pristup relevantnim informacijama kljuéni su koraci
prema ostvarenju ucinkovitijeg i kvalitetnijeg obrazovanja za sve ucenike, bez
obzira na njihove govorno-jezicne izazove.
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